Лекция № 9

Тема:    Цели, содержание и методика обучения диалогическому общению.

              Этапы работы над диалогом.     

1. Цели, содержание и методика обучения диалогической речи на немецком языке в средней школе.

Устное общение может протекать в диалогической или монологической форме, либо в их сложнм переплетении, и при этом диалогическая речь занимает ведущее место. Обучение диалогической речи является одной из важных целей преподавания иностранного языка в средней школе. Программа по иностранному языку определяет следующие требования к владению учащимися умениями в диалогической речи в 7-11 классах:

- учащиеся должны уметь вести беседу, используя вопросы, восклицания, просьбы, приказания, приглашения, ответные реплики в виде выражения согласия или оказа , сообщения сведения, запроса, уточняющих сведений, реплики переспроса, возражения, дополнения, уточнения с целью обмена мнениями в пределах программного языкового материала в соответствии с учебной ситуацией по теме, а также в связи с содержанием услышанного или прочитанного;

- высказывание собеседника должно содержать не менее  6- ти реплик, правильно оформленных в языковом отношении;

- диалогическое общение может   развиваться либо в «унисон», либо как спор, дискуссия, поскольку мотивы, коммуникативные намерения и позиции партеров могут не только не совпадать, но и существенно отличаться;

- учащиеся должны обладать высокой степенью автоматизированности и мобилизационной готовностью языковых средств, используемых партнерами в речи;

- обладать умениями нейтральной речи с элементами умеренной эмоциональности (по степени эмоциональной окрашенности диалогическое общение может быть нейтральным, умеренно эмоциональным или повышенно эмоциональным). В школьных условиях можно говорить лишь об обучении нейтральной речи с элементами умеренной эмоциональности.

- пользоваться двумя видами  речевой деятельности: говорением и аудированием, которыми они (учащиеся) должны владеть на коммуникативно достаточном уровне, т.е. Понимать друг друга по программным темам.

2. Обучение умениям диалогического общения.

Под диалогическими речевыми умениями понимаются следующие речевые действия:

- формулировать запрос информации (коммуникативно и ситуативно мотивированные  вопросы);

- удовлетворять запрос информации, (т.е. коммуникативно и ситуативно адекватно отвечать на вопросы);

- сообщать информацию в целях ее последующего обсуждения;

- выражать оценочные суждения по поводу полученной информации (реплики согласия, несогласия, сомнения, подтверждения ее истинности и т.д.).

В обучении этим умениям сожно выделить 2 этапа:

1 этап — этап формирования  элементарных умений реплицирования;

2 этап — этап совершенствования диалогических умений в более сложном речевом общении — групповом диалоге, тематической беседе (на старшей стадии обучения иностранным языкам в 8-11 классах).

Что является важным и необходимым на 1 этапе обучения диалогической речи? 

На 1 этапе обучения диалогической речи (4-5 классах) в центре работы должно стоять овладение учащимися различными  типами речевых действий в диалогическом единстве.

- обучение умениям выполнять различные  речевые действия в ситуативных упражнениях, которые могли бы придать процессу обучения диалогической речи ситуативно-коммуникативный характер.

- применение и использование опор и стимулов, с помощью которых можно развивать диалогические умения (при этом необходимо учитывать психологические  особенности усвоения инициативных реплик (вопросительных, побудительных) — с одной стороны, и реактивных (реплик — ответов, реплик — подтверждений, реплик-сомнений, реплик-отрицаний) с другой.

2 -этап обучения — диалогическим умениям состоит в следующем:

- в овладении учащимися различными речевыми действиями в их логической связи, в виде следующих диалогов (диалог-переспрос, диалог-расспрос, диалог-беседа);

- овладение учащимися такими речевыми действиями как: репликами утверждения по данному учителем образцу, подтверждения (Ja, das stimmt), сомнения (Ist das Peter? Frage ob...), переспроса (по просьбе учителя: Frage, wer das ist ?) и запроса информации (Frage, was der Schüler macht?), речевыми действиями выражения просьбы, побуждения к действиям.

- уверенное владение материалом для правильной формулировки своей мысли и цели предстоящей коммуникации;

- умение запрашивать информацию по собственной инициативе, т.е. задавать вопросы. Этому умению необходимо обучать систематически  и последовательно, начиная с элементами с вопросов с вопросительными словами: Was ist das ? Wer kommt  in die Klasse? уже в 4 классе, и развивать это умение из класса в класс.

3 этап — обучение речевым действиям запроса информации, т.е.сложным речевым действиям. В обучении речевым действиям запроса информации выделяют 2 стадии:

1) овладение   отдельными речевыми вопросительными действиями (точнее, типами вопросов);

2)  овладение  связными вопросами. На каждой стадии обучения содержание-разное, но последовательность овладения им будет примерно одинаковой. В соответствии  с этими этапами уже в 4 классе  учащиеся овладевают такими вопросами, как: Wer ist das? Wer kommt? Was ist das? Was machst du? Wie schreibst du? Wo lebt er? Wieviel … ? Wen...? Wem...? Wie ist …?

Сначала учащиеся учатся ставить эти вопросы по образцу учителя к лицам на основе наглядности, в реальной ситуации, н-р: Wer ist das? (вопросы по картинке, на которой изображены разные дети) или вопрос Was ist das? (по картине, изображающей различные предметы: парту, стол, ручку и т.д. По мере накопления (введения) новых вопросов они могут объединяться: а) в логически связные группы вопросов типа расспросов (например, серия вопросов к одному лицу: Wie heißt er? Wie ist er? Was macht er? Wo lernt er? Wie lernt er?); б) в группу вопросов о предметах: Was ist das? Wo steht (ist, liegt) es? Wie ist...? Wieviel... stehen...?; 

в) в группе вопросов по теме»Класс» (Wie ist das Klassenzimmer? Was steht dort? Was machen die Kinder?

Такого рода учебный диалог-расспрос является 3-им этапом в овладении учащимися диалогическими умениями — связными речевыми действиями.

На среднем этапе (6-7 класс) этот вид диалога получает дальнейшее развитие: учащиеся уже действуют в диалоге-расспросе по теме, по ситуации, по проблеме. А далее на старшей ступени  обучения (8-11 класс) учащиеся овладевают системой инициативных реплик для решения сложных творческих коммуникативных задач, например, обсуждение проблемных вопросов в дискуссии, проведение «пресс-конференции, импровизированных бесед).

Наглядность в обучении диалогическим умениям 

Существуют следующие опроы, с помощью которых можно и нужно развивать диалогические умения инициативной и реактивной речи:

· наглядно представленная речевая ситуация (отдельные картинки, кадры диафильма, эпифильма, сюжетная или фабульная картина);

· реальная или воображаемая ситуация;

· речевой контекст с подсказками в виде отдельных слов, оборотов речи, конструкций и т.д. (Задание: Ihr seid im Wahrenhaus. Ihr wollt euch Schuhe kaufen. Stellt den Dialog des Käufers und des Verkäufers zusammen);

· тема или мотивы  разных (взаимосвязанных) тем. (Задание: Diskutiert zum Thema "Wie verbringt ein moderner Mensch seine Ferienzeit“).

· текст (диалогический или монологический). Задание: побеседуйте по содержанию текста. Испльзуйте в качестве образца упражнения типа: Was sagt dazu Skeptiker? Was meint der Optimist?

3. Этапы работы над учебным диалогом.

Различают следующие виды диалога:

· по степени подготовленности:

1) полностью готовый, заученный диалог, частично трансформированный;

2) собственный диалог, создаваемый на основе знакомых реплик.

· по целевой направленности:

1) целевые диалоги;

2) свободные диалоги.

Первый вид диалога применяется при обучении учащихся средних классов, если он является «образцовым», типичным, позволяющим использовать его в значительном количетве ситуаций. Однако, предпочтение должно быть отдано второму виду диалога — диалогу, создаваемому самими участниками.

Процессподготовки диалога включает несколько этапов:

а) проектирование основного содержания, темы диалога, связанного с определенной речевой ситуацией или рядом ситуаций;

б) составления плана диалога, т.е. установление последовательности развития «сюжета»;

в) выбор начальных (инициативных) реплик: реплики-вопроса, реплики-утверждения и т.д.);

г) поддержание диалога и его развитие с помощьюсоответствующих реплик (со стороны учителя);

д) фиксирование и воспроизведение диалога (этот вид деятельности применяется на старшей ступени обученияв 8-11 кл.)

По количеству участников различные парные и групповые диалоги. Групповые диалоги (беседа, обсуждение какой-либо темы, проблемы, дискуссии с участием учителя как ведущего партнера и без него, пресс-конференции.

Введение группового диалога предполагает определенные парно-диалогические умения (например, умение переспросить или уточнить, умение дать развернутую или краткую реплику в связис вопросом, умение взять инициативу в свои руки и т.д.).

Выводы:

1. Диалогическое общение основывается на диалогических умениях разного уровня совершенства, в состав которых входят разнообразные речевые действия: запрос информации, сообщение информации, выражение отношения участников диалога к информации (согласие, одобрение, несогласие), уточнение информации, соощение встречной информации.

2. В процессе диалогического общения принимают участие по крайней мере 2 лица, каждое из которых преследует свою цель и имеет свои позиции. Диалогическая речь представляет собой  продукт взаимодействия речевых действий в конкретных ситуациях и в условиях дефицита времени, что определяет ее спонтанность и ситуаивность.

3. Диалогические умения формируются в учебной диалогической речи, в речевых упражнениях с опрой на ситуацию (наглядно-представленную, воображаемую)-ситуативная диалогическая речь и на контексте — диалогическая контекстная речь.

4. Коммуникативно-достаточный уровень владения диалогическими умениями наиболее реальный  в условиях средней школы, позволяет учащимся понимать других и быть понятыми в диалогическом общении- простом по своему построению и языковому оформлению.

5. Диалогическая речь является эффективным средством активизации речевого материала и обучения иностранному языку вообще.  

Лекция № 10

Тема: Подготовка педагога профильной школы.

Вопросы для обсуждения:

1. Профильное обучение как направление модернизации образования.

2. Содержание профильного обучения. Элективные курсы. (Набор элективных курсов для 10-11 классов профильной школы.)

3. Учебно-методический комплект (УМК) по элективному курсу- компоненты: программа курса, учебное пособие для учащихся, методические рекомендации (разработки занятий), рабочая тетрадь (заданияч для самостоятельной работы учащихся).

4. Курсы по выбору: отбор содержания и технологии проведения.

5. Элективные курсы иностранного языка для профильной школы.

Литература:

1. Журнал «Народное образование», № 2, 2004. с. 114-129.

2. Журнал «Народное  образование», № 1, 2004. с. 133-139.

3. Журнал ИЯШ, № 3, 2004. с 45-51.

4. Журнал ИЯШ, № 4, 2004. с 10-13.

Элективные курсы в профильном обучении

Элективные курсы (курсы по выбору) играют важную роль в системе профильного обучения на старшей ступени школы. В отличие от факультатитвных  курсов элективные курсы обязательны для старшеклассников.

Исходя из концепции профильного обучения на старшей ступени общего образования содержание обучения в старших классах осуществляется на основе   курсов 3 -х типов : базовых, профильных, элективных.

Какие задачи выделены в каждом из этих курсов:

· Базовые общеобразовательные курсы отражают обязательную для всех школьников инвариантную часть образования и направлены на завершение общеобразовательной  подготовки обучающихся;

· Профильные курсы обеспечивают углубленное изучение отдельных предметов и ориентированы, в первую очередь, на подготовку выпускников школы к дальнейшему профессиональному образованию.

· Элективные же курсы связаны прежде всего с удовлетворением индивидуальных образовательных интересов, потребностей и склонностей каждого школьника. Элективные курса компенсируют достаточно ограниченные возможности базовых и профильных курсов в удовлетворении разнообразных образовательных потребностей старшеклассников.

По своему назначению можно выделить несколько типов элективных курсов.

 Одни из них могут быть «надстройкой» профильных курсов и обеспечить для наиболее способных школьников повышенный уровень изучения того или иного учебного предмета.

Другие  элективные курсы должны обеспечить межпредметные связи и дать возможность изучать смежные учебные предметы на профильном уровне: например, «математическая статистика» для школьников, выбравших экономический профиль, «компьютерная графика» для индустриально-технологического профиля или «История искусств» для гуманитарного профиля.

Элективные курсы третьего типа помогут школьнику, обучающемуся в профильном классе, где один из учебных предметов изучается на базовом уровне, подготовиться к сдаче ЕГЭ по этому предмету на повышенном уровне. Еще один тип элективных курсов может быть ориентирован на получение школьниками образовательных результатов для успешного продвижения на рынке труда. Примером подобных курсов могут служить курсы: «Делопроизводство» или «Деловой немецкий» или «Деловой английский язык», курсы по подготовке для работы в сфере обслуживания . В старших классах могут быть сформированы элективные курсы «внепредметного» или «надпредметного характера». Пример; Элективные курсы типа : «Основы рационального питания» или «Подготовка автолюбителя».

Элективные курсы проводятся в школе за счет времени, отводимого на компонент образовательного учреждения.

Профильное обучение в целом — это не только дифференцирование содержания образования, но и по-другому построенный учебный процесс. Предлагаемая организация обучения обусловливает необходимость разделения класса, как минимум, на   две группы.

«-» Широкий спектр и разнообразный характер ЭК могут поставить отдельную школу в затруднительное положение, определяемое нехваткой педагогических кадров, отсутствием соответствующего учебно-методического обеспечения. Особую роль в успешном внедрении ЭК сыграет подготовка учебной литературы по этим курсам.

Уже подготовлены программы, учебные и методические материалы по 8-10 ЭК по каждому учебному предмету. В ближайшее время готовится публикация сборника программ по этим элективам, которые будут разосланы в органы управления образования субъектов РФ. Заканчивается работа авторских коллективов над рекомендациями учебных и методических пособий.  

В качестве учебной литературы по ЭК могут быть использованы также учебные пособия по факультативным курса, для кружковой работы, а также научно-популярная литература, справочные издания.

Создание ЭК — важная часть обеспечения профильного обучения. Поэтому их разработка и внедрение в целом должны стать частью региональных программ перехода к профильному обучению.

1. Профильное обучение как направление модернизации образования.

В 2003/2004 учебном году в эксперименте по профильному обучению участвовало 10 регионов, 20 муниципальных образований РФ, называется несколько причин, по которой назрела необходимость создания профильных школ.

Профильная школа создается по следующим причинам:

1. Отчетливая дифференциация интересов и жизненных планов учащихся (70% старшеклассников изъявляет желание изучать большую часть общеобразовательных предметов на уровне основ, а углубленно- лишь те, которые необходимы для дальнейшей профессиональной специализации);

2. По мнению учащихся, современная школа не создает условий для подготовки к будущей профессиональной деятельности и построения успешной карьеры;

3. Необходимость осознанно выбирать будущую профессию.

4. Специфические требования, предъявляемые к выпускникам школ учреждениями профессионального (высшего) образования, устранение недостатков довузовской подготовки (репетиторство, платные подготовительные курсы);соблюдение преемственности между школой и вузом.

Основные цели перехода к профильному обучению:

1. обеспечить углубленное изучение отдельных общеобразовательных предметов;

2. создать условия для дифференциации и индивидуализации обучения, выбора учащимися различных категорий индивидуальных образовательных траекторий в соответствии с их способностями, склонностями и потребностями;

3. расширить возможности социализации учащихся, в частности, более эффективно готовить выпускников к профессиональному самоопределению;

4. обеспечить преемственность общего и профессионального образования.

Профилизация обучения широко практикуется в различных странах мира. В большинстве стран Европы в старших классах предлагается выбрать один из 2-3-х вариантов продолжения образования.

Например, в Великобритании «академический» - в дальнейшем открывает путь к высшему образованию или «профессиональный» (по упрощенному учебному плану, содержащему в основном прикладные и профессиональные дисциплины);

Во Франции предлагаются следующие направления профессионального образования:

1) естественно-научный профиль;

2) филологический;

3) социально-экономический;

В Германии следующие блоки  профессионального обучения:

1) «язык — литература  -  искусство»; 

2) «социальные науки»;

3) «математика — точные науки — технология».

В США профильное обучение вводится в последних классах школы. Учащиеся могут выбрать обучение по одному из 3-х вариантов:

академический, общий и профессиональный.

Опыт дифференцированного обучения по предпрофессиональной подготовке имеется и в России. Так, в 1864 г. было введено разделение на «классическое» - открывающее путь для поступления в университет и «реальное» образование.

С 1918 по 1934 гг. обучение старшеклассников было связано с получением массовых профессий в системе учебно-производственных комбинатов. Однако этот опыт оказывается малоэффективным, т.к. существенные затраты на узкопрофильное обучение не восполнялись из-за невостребованности этих профессий на рынке труда.

В 1992 г. Законом «Об образовании» была открыта возможность для создания широкого спектра общеобразовательных учреждений (лицеев, гимназий, колледжей), реализующих широко вариативные программы обучения, в т.ч.  и профильной предпрофессиональной подготовки.

Система профильного обучения характеризуется следующими ценностями:

1. Вводится на старшей ступени общего образования (2-3 последних года обучения);

2. Количество  профилей (от 2-х и больше);

3. Сохраняется возможность внепрофильного обучения («Общеобразовательный профиль»);

4. Существенно сокращается количество и объем инвариантных учебных предметов, а вариативность обучения при этом достигается благодаря расширению спектра элективных (избирательных, специальных, лат- “electus“- избранный) учебных курсов, выбираемых учащимися.

Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образования предусматривает введение 5 профилей:

1. естественно-математический (профильные предметы — математика, физика, химия, география, биология);

2. социально-экономический (история, экономика, право, экономическая и социальная география, социология);

3. гуманитарный (русский язык и литература, иностранный язык, история, обществознание, искусство);

4. технологический (специализации: информационные технологии, агротехника, индустриальные технологии, технологии сферы обслуживания, медицина, педагогика и т.п.)

5. универсальный (общеобразовательный / для непрофильных классов и школ).

2. Содержание профильного обучения. Элективные курсы.

Учебный план профильного обучения включает 4 предметных блока.

1 блок — базовые общеобразовательные предметы обязательные для всех учащихся. Предлагается следующий набор обязательных общеобразовательных предметов: математика, история, русский язык и иностранные языки, физическая культура, а также интегрированные курсы обществознания (для естественно-научного профиля) и естествознания (для гуманитарных профилей).

2 блок — профильные общеобразовательные предметы повышенного уровня (обязательные для учащихся, выбравших данный профиль).

Содержание учебных предметов этих 2-х блоков определяется  ГОС (государственным образовательным стандартом общего образования).

3 блок — элективные курсы (ЭК), обязательные для изучения учебные предметы определяются по выбору учащимися, которые реализуются за счет школьного компонента учебного плана. Каждый учащийся в течение 2 -х лет обучения должен выбрать и изучить 5-6 курсов по выбору.

4 блок — учебные практики, проекты, исследовательская деятельность.

Цель изучения элективных курсов — ориентация на индивидуализацию обучения и социализацию учащихся, на подготовку к осознанному и отвественному выбору сферы будущей профессиональной деятельности.

То, что набор элективных курсов определяют сами школьники, ставит учащихся в ситуацию самостоятельного выбора индивидуальной образовательной траектории, т.е. профессионального самоопределения.

Основные мотивы выбора, которые следует учитывать при разработке и реализации ЭК:

1) подготовка к ЕГЭ по профильным предметам;

2) возможности успешной карьеры, продвижение на рынке труда;

3) любопытство;

4) профессиональная ориентация;

Отмечается (обозначен) также риск на пути выбора элективных курсов:

во-первых, выбирать ЭК фактически будут не учащиеся, а родители или учителя, исходя из финансовых или организационных соображений.

Учебный план профильного обучения  не исключает того, что ЭК будет изучаться одним учеником, а это может оказаться нецелесообразным экономически;

во-вторых, чтобы обеспечить полноценный выбор ЭК (по каждому профилю их должно быть не менее 5-6, а желательно больше), нужно подготовить и издать большое количество (50-100) учебно-методических комплектов малым тиражом. А это нерентабельно для издательств..Это важно при составлении программ элективных курсов!!!

3. УМК по элективному курсу.

УМК элективного курса должен включать в себя следующие основные элементы:

I. Программа курса предполагает:

1.1. Аннотация (название, основное содержание, для кого предназначен курс). Важно, чтобы аннотация была краткой и в то же время давала потребителю весьма полное представление о курсе: в чем привлекательность курса для учащихся; учителей, родителей, школьного сообщества в целом. 

1.2. Место курса в образовательном процессе.

Важно показать, каково место курса в соотношении как с общеобразовательными, так и с базовыми профильными предметами.

1.3. Цели и задачи изучения курса желательно сформулировать в терминах, понятных потребителю-учителю и учащимся.

Цель курса — здесь важно показать для чего он (этот избранный курс) изучается, какие потребности субъектов образовательного процесса удовлетворяет.

В соответствии с целями формулируются задачи изучения курса — здесь важно показать, что необходимо для достижения целей? Над чем конкретно предстоит работать учителю и учащимся при изучении курса?

1.4. Основные компоненты содержания курса. Этот раздел  программы отражает содержание теоретических и практических занятий, а также суть самостоятельной работы учащихся: основные знания (факты, понятия, представления, идеи, принципы), умения и навыки, методы и виды деятельности, опыт их освоения. Важно указать, какие разделы и из каких школьных курсов должны быть предварительно освоены, желательно указать, в каких материалах реализуется содержание курса (учебное пособие, рабочая тетрадь для учащихся, методическое пособие для учителя), хрестоматия, электронные/мультимедийные пособия, интернет-ресурсы и т.п.).

Основные приоритеты методики изучения ЭК  должны быть следующие:

- междисциплинарная интеграция, содействующая становлению у учащихся целостного мировоззрения;

- обучение на основе опыта и сотрудничества;

- учет индивидуальых потребностей и особенностей учащихся;

- интерактивность (т.е. работа в малых группах, ролевые игры, имитационное моделирование, тренинги, метод проектов); 

- личностно-деятельностный и субъектный подход (т. е. большее внимание к личности учащегося, а не к целям учителя, равноправное их взаимодействие);

При определении форм организации учебных занятий следует исходить прежде всего из специфическх целей курса. Поскольку не исключено, что ЭК будут изучать один и более учащихся, необходимо предусмотреть варианты как коллективных, так и индивидуально-групповых форм.

1.5. Результаты изучения курса. Результаты обучения предлагается формулировать как в терминах «учащийся должен знать, иметь представление, приводить примеры, уметь, иметь опыт», так и в терминах «компетентностей».

1.6. Формы контроля уровня достижений учащихся и критерии оценки.

Оценка может выставляться в форме «зачтено/незачтено» и по балльной шкале. Контролировать уровень достижений учащихся можно такими способами, как наблюдение активности на занятии, беседа с учащимися, родителями. Экспертные оценки педагогов по другим предметам, особенно по курсам, которые направлены преимущественно на личностный рост учащихся, развитие общеучебных компетенций. Проводить итоговую аттестацию по результатам изучения курса можно как с помощью специальной зачетной работы (экзамен, тест), так и с учетом совокупности самостоятельно выполннных учеником работ (схемы, чертежи, макеты, рефераты, отчеты об исследованиях, эссе) и документально подтвержденных достижений (грамоты, дипломы).

1.7. Тематический план, в котором отражается основное содержание всех разделов / тем курса с указанием количества часов на их изучение.Отдельно выделяются  практические и лабораторные работы, экскурсии, учебные проекты и т.п.

1.8. Дополнительные обучающие материалы: литература для учителя и для учащихся (основная и дополнительная), электронные издания (компакт-диски, обучающие компьютерные программы), Интернет-ресурсы.

Второй компонент УМК — учебное пособие для учащихся.

· Основное содержание курса может быть представлено как в виде традиционного учебника, так и в других формах, например, видеокурс, интерактивная компьютерная программа, интернет — ресурсы и т.п. (как отмечают авторы Дмитрий Ермаков, зав. каф.   естественно-научных дисциплин Новомосковского филиала Университета Российской академии образования и Галина Петрова, зав. каф.  психологии  и педагогики, кандидат социологических наук  Новомосковского филиала Университета Российской академии образования).

· Изложение учебного материала не должно ориентировать учителя на чтение лекций, т.е. его основная функция — предоставить учащемуся информацию для занятий в классе, это могут быть тексты, материалы для обсуждения, вопросы для дискуссий, т.е. материал для творческой СР по освоению курса, а также для выполнения домашнего задания, подготовки творческих проектов.

Содержание учебника должно учить школьников самостоятельно ставить и решать проблемы. При этом желательно учителю использовать проблемный стиль изложения, когда перед учащимися сначала излагается проблема. А затем предоставляются  сведения о путях ее решения, а не сразу готовый результат. Имеет значение и справочно-методический аппарат учебника, т.е. схемы курса, рубрикация, словарь, контрольные, проблемные и творческие вопросы и задания, задания к иллюстрациям, примеры, интересные факты и т.п.

Предлагается оптимальная форма учебника по ЭК — самоучитель.

Примечание: Здесь важно учесть перспективы «послешкольной» жизни учебной книги, т.е. в каком качестве она может быть полезна школьнику  по окончании школы (в качестве ли словаря, справочника, либо книги для чтения).

Третий компонент УМК — методические рекомендации, разработки занятий.

Методические рекомендации могут быть обьединены с учебником: в такой книге и учитель, и ученик найдут необходимые для себя материалы. Такой вариант учебной книги, по мнению авторов, более привлекателен и для издательства, т.к. издание отдельного методического пособия для учителя целесообразно только при большом тираже учебника.

Четвертый компонент УМК - хрестоматия  (аннотированный список литературы).

Подготовка хрестоматии необходима в том случае, если курс основан на изучении оригинальных труднодоступных текстов.Если же рекомендуемаялитература доступна, лучше подготовить аннотированный список литературы с указанием на то, при изучении каких тем следует использовать тот или иной источник.

Пятый компонент УМК — рабочая тетрадь (задания для СР учащихся).

Основная функция рабочей тетради  - не столько организовать воспроизведение материала учебника, а предложить ученику стать активным участником происходящих вокруг него жизненных событий. Иными словами — рабочая тетрадь — это источник и практикум. Задания рабочей тетради должны обеспечивать объяснение материала курса, его осмысление и применение на практике. 

Элективные курсы для профильной школы по ИЯ могут быть:

-  коммуникативными, расчитанными на достижение углубленного уровня владения ИЯ как средством международного общения;

- курсами ИЯ для специальных целей, обеспечивающими овладение основами делового общения и спецификой профессионального общения на изучаемом языке (этот курс вряд ли целесообразен для школы, поскольку даже в вузах данный тип курсов не следует начинать до того, как студенты овладеют грамотным использованием профессиональной терминологии на родном языке);  

- интегративными, обеспечивающими реализацию межпредметных связей на уровне повторения ранее изученного материала по нескольким учебным предметам, изучения нового фактического материала, овладения  общими мыслительными операциями и учебно-исследовательскими стратегиями;

- построенными на двуязычной основе, где ИЯ обеспечивает лишь языковую поддержку предметному курсу.

С чем связано это нововведение?  Разработка ЭК ИЯ для профильной школы?

Чтобы ответить на этот вопрос необходимо проанализировать современную ситуацию преподавания ИЯ в старших классах школ разных моделей.

В настоящее время можно наблюдать тенденции к сближению условий обучения старших школьников в общеобразовательных типах школ и школах с углубленным изучением ИЯ. Это проявляется главным образом в сокращении количесвта аудиторных часов по ИЯ в сетке расписания «спецшкол». Это связано, прежде всего, с тем, что принимается новая норма максимально допустимой нагрузки школьников в рамках здоровьесберегающих факторов, и инспектор управления образования дает распоряжение переделать расписание уроков, сократив учебную неделю старшеклассников на 3-5 часов.

Поскольку углубление по предмету в спецшколах обеспечивается главным образом за счет школьного компонента, на это уходят практически все часы, отпускаемые сверх часов федерального и регионального компонентов стандартов и базисного учебногоплана. Это означает, что администрация школы не может сокращать часы на другие школьные предметы, поскольку возникает другая проблема- нарушение нормативов стандарта. Остается один выход — сокращать часы на основной и второй иностранный язык и переделывать расписание.

Однако, учителя, учащиеся и их родители не заинтересованы в снижении традиционно высокого уровня языковой подготовки выпускников. Не желательно терять и наработки по уже созданным разделам и курсам, обеспечивающим углубление не только по ИЯ, но и общегуманитарному и лингвистическому направлениям. Решение напрашивается само собой: Необходимо оставить в системе обязательного учебного плана только базовый курс языка и перенести все дополнительные материалы в систему внеклассной работы (ВР) или дополнительного языкового образования (ДО). В таком случае, учебный день старшеклассников сокращается до 5-6 уроков, а все углубление в изучении ИЯ происходит на элективных курсах, которые проводятся во 2-ой половине дня. При этом учащиеся, школа и учителя не только ничего не теряют, но и приобретают большую самостоятельность и автономию.

И при этом учителя могут:

1) Разрабатывать такие курсы, где их собственные интересы и интересы учащихся пересекаются в использовании ИЯ в различных сферах общения;

2) Рассчитывать на большую отдачу курса, поскольку осознанный выбор спецкурса учащимися гарантирует их большую заинтересованность в результатах работы.

3) Не тратить дополнительные усилия на поиск «искусственного» выравнивания разноуровневых групп, определения специальных типов заданий для тех, кто явно не справляется или не хочет осваивать материал.

4) Обеспечивать профессиональный рост, с учетом собственных способностей и возможностей.

При этом учащиеся могут:

1) выбирать элективные курсы по разным профилям, с учетом своих возможностей, реальных интересов и потребностей как сегодняшнего, так и завтрашнего дня;

2) не выбирать курсы, превышающие минимальный базовый курс ИЯ;

3) самостоятельно планировать свою образовательную траекторию во внеурочное время.

В данной статье «Разработка авторских программ и курсов» (ж.ИЯШ№ 4, 2004). приводятся примеры возможных моделей использования языка в реальной практике общения в жизни. 

В данном случае речь идет о том, что потенциальными слушателями (пользователями) создаваемых курсов могут быть не только  учащиеся данного конкретного учебного заведения, но и их родители и более широкий круг лиц, проживающих в конкретном районе.

 В настоящее время наиболее распространенными моделями использования ИЯ считаются следующие:

I. Образовательная модель ИЯ и определенный уровень овладения ими может стать основой или препятствием для:

- продолжения образования в старшей школе того или иного типа;

- поступления в вуз, где ИЯ является одним из вступительных испытаний;

- поступления в аспирантуру по завершении вуза, где ИЯ  требуется исходно как обязательный экзамен всех абитуриентов/ аспирантов;

- участия в школьных и университетских образовательных обменах;

- получения обучающих стажировок за рубежом;

- обучения по международным программам в России, где обучение идет на ИЯ, и по завершении которого выдаются 2 диплома: диплом Российского образовательного учреждения и соответствующего зарубежного учебного заведения.

Программа формирования школьников и студентов языкового факультета педвуза в элективном курсе «Дидактические основы обучения иноязычной культуре общения».

II. Профессионально-карьерная модель владения ИЯ на определенном уровне коммуникативной компетенции может играть далеко не последнюю роль в плане получения интересующей профессиональной позиции и карьерного роста специалиста.

На этапе старшей профильной школы стоит серьезно подумать о том, как предпрофильная подготовка школьников поможет им в выборе профессии, сократит стрессовые ситуации при переходе от одной модели использования языка к другой  в реальной практике общения на нем в жизни.

III. Информационно-модернизационная модель. 

Трудно определить роль ИЯ в использовании современных информационных технологий, в т.ч. и в умении   осуществлять  навигацию в сети Интернет, пользоваться электронной почтой, работать с 2- язычными электронными каталогами в библиотеках и т.д. Это доказывает еще раз, что грань между различными моделями использования ИЯ в реальной жизни может быть очень широкой.

При разработке курса необходимо знать, какие формы обучения реально заявлены в учебном заведении и насколько они обеспечены программами именно для данного типа учебных взаимоотношений учителя и учащихся. Как показывает практика домашнее, эстернатное или иные нетрадиционные для российских школ формы обучения далеко не всегда бывают реально обеспечены учебными программами  по предметам с учетом специфики такой модели взаимодействия. (Вместе с тем отмечается, что потребность в этих программах бывает очень высока).

Если все элективные курсы по ИЯ в системе общего среднего образования выполняется за счет школьного компонента, то школа и потребители ее услуг могут быть заинтересованы не только в продолжительных и углубленных курсах, но и в наборе краткосрочных или не очень трудоемких курсов.

Такие курсы, построенные на модульной основе, могут в совокупности обеспечить значительное разнообразие углубления в предмет, но при этом не приведут к перегрузке учащихся. Школа может предлагать на выбор несколько углубленных и продолжительных курсов, рассчитанных на год или даже на 2 года: например, немецкой литературы (или англо-американской), технического перевода, культуроведения Германии или Великобритании, гидов-переводчиков и т.д. В этом случае каждый отдельный ученик может выбирать лишь один, максимум 2 курса.

Одновременно можно и нужно разрабатывать ряд краткосрочных курсов, расчитанных на четверть или полугодие. В таком случае каждый ученик может  освоить  наиболее нужный ему длительный курс и составить комбинацию из нескольких более дискретных модульных курсов.

Желательно, чтобы продолжительность курсов была кратна одному и тому же числу, например, 16. В этом случае модульные курсы можно планировать на 16, 32, 72  часа. Соответственно годовой курс при расчете одной пары в неделю равен 72 часам, следовательно, полугодовой — займет 32 ч. и т.д.) У студента или школьника появляется реальная возможность за год пройти один 72 часовой курс, или два  32- часовых курса, или четыре — 16- часовых курса. В ряде школ уже сегодня ученики 10-11 классов могут бесплатно изучать 3 спецкурса, при этом 2 из них являются обязательными. Чем шире набор предлагаемых курсовых программ, разных по объему, но при этом сочетающихся по трудоемкости, тем больше возможностей для маневра существует для учащихся, учителей и администрации в выборе индивидуальных учебных траекторий.  

