Лекция №  8

Тема: Цели, содержание и методика обучения монологическому высказыванию и лексической стороне речи

Вопросы:

1. Методика обучени монологическому высказыванию.

2. Методика обучения лексической стороне речи.

3. Пути и приемы семантизации лексики.

4. Критерии при отборе видов монологических упражнений.
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1. Цели, содержание и методика обучения монологическому высказыванию. Обучение чтению как речевой деятельности.

Цели, содержание и методика обучения монологическому высказыванию.

Целью обучения монологической речи является — формирование умений монологической речи, под которой понимаются умения коммуникативно-мотивированно логически последовательно и связно, достаточно полно и правильно в языковом отношении излагать свои мысли в устной форме.

Программа по ИЯ следующим образом формулирует требования к монологической речи учащихся:

· учащийся должен уметь без предварительной подготовки логично и последовательно высказываться в соответствии с учебной ситуацией;

· делать устные сообщения по теме;

· передавать своими словами основное содержание прослушанного или прочитанного текста в пределах программного языкового материала.

· Уметь сообщать не только о фактах, но и выражать свое отношение к изложенному.

Критерии при отборе видов монологических упражнений:

· 1.    вид монолога (сообщение, повествование, описание, рассуждение);

· 2. связность и логичность изложения мыслей и структурно-композиционная завершенность высказывания;

· 3. объем (полнота) высказывания — степень раскрытия темы и количество предложений;

· 4.  степень комбинированности языковых (лексических и грамматических) средств, т.е. характер речевого творчества;

· 5. лексико-грамматическая (в том числе и синтаксическая) правильность; методически важными являются: 1) характер опор, с помощью которых выполняются упражнения при обучении монологической речи и 2) цель высказывания. Опорами могут быть6 1) наглядность; 2) текст; 3) ситуация; 4) тема (фрагмент темы); 5) проблема. Эта последовательность соблюдается в основном лишь на начальной ступени обучения, затем порядок использования опор меняется; на среднем этапе он может быть: 1) ситуация; 2) наглядность; 3) текст; 4) тема; на старшем: 1) текст; 2) речевые ситуации; 3) наглядность (серия картин), кинофильм; 4) тема, проблема. Этот порядок работы обусловлен положением о целесообразности формировать сначала  (в 4-5 кл.) ситуативно-контекстную, а лишь потом (6-11 кл.) контекстно-монологическую речь.

· Рассмотрим систему упражнений для обучения монологической речи с учетом особеннностей стадий обучения ИЯ в средней школе. 

При обучении монологической, как и диалогической  речи, выделяют 2 этапа: 1) овладение основами монологического высказывания; 2) этап совершенствования монологических умений. На 1 этапе (4-7 кл.) монологические умения формируются в учебной монологической речи. На начальной ступени обучения  (2-4-5 кл.) на 1 -ом месте стоят — упражнения на развтие монологических высказываний по картинкам, серии картинок после усвоения языкового материала в диалогической речи. Эт высказывания преследуют учебную цель: употребить изучаемый ими ранее усвоенный материал в самостоятельной связной речи с опорой на наглядно-представленные предметы или лица, элемент речевой ситуации. Так, например, после овладения речевыми образцами ответов на вопросы   Ist das … ?  Was ist das? Ist die Klasse groß? в диалогах-переспросах и диалогах-расспросах  учащиеся описывают свой класс. Die Klasse ist groß. Das ist ein Fenster. Das Fenster ist hoch und breit. Das ist noch ein Fenster. Und das ist auch ein Fenster. Das ist die Tafel. Die Tafel ist groß. Sie ist schwarz u.s.w.  Обучая элементарным высказываниям  учитель должен обращать внимание на последовательность в изложении мысли, на выбор порядка слов.

В 6-7 классах, а затем в 8-11 классах могут использоваться те же опоры — наглядность, ситуация, текст, но уровень владения монологической речью на средней и старшей ступени обучения будет более высоким. Так, монологические комментарии к картинкам уже приобретают подлинно коммуникативный характер; монологическая речь является одной из форм устной речи; в отличие от диалогической речи она создается одним человеком, поэтому она может быть спланированной и подготовленной в отношении содержания и языковых средств; она является контекстной, однонаправленной, непрерывной. Основными свойствами монологических речевых умений является: 1) логичность и связность изложения мыслей; 2) коммуникативно-мотивированное и творческое пользование языковыми средствами; 3) правильность речи на коммуникативно-достаточном уровне;

3. Характер структуры слова; простые, сложные или производные слова;

4. Конкретность или абстрактность значения слова.

3. Обучение лексическим навыкам

К основным этапам работы над лексикой относятся: 1 этап — этап введения, семантизации нового слова и первичного его воспроизведения; 2 этап — стереотипизирующий ситуативный этап — тренировки и создания прочных лексических речевых связей в заданных пределах в однотипных речевых ситуациях; 3 этап — варьирующий, ситуативный этап — создания динамичных лексических связей, т.е. обучение новокомбинированию знакомых лексических элементов в различных контекстах. На 1-ом этапе важна форма презентации слова: устная или письменная, в связном контексте или изолированно. В период господства грамматико-переводного метода в методике основное внимание уделялось работе над изолированным словом, что не обеспечивало учащимся правильного употребления его в речи и понимания в тексте. В настоящее время основное внимание уделяется введению слов в контексте, что больше соответствует практическим целям обучения иностранному языку. Различают 2 вида речевого семантизационного контекста:   одноцелевой (только для восприятия) и двуцелевой (для восприятия и первичного воспроизведения).  В 1-ом случае учитель вводит новое слово в рассказе, в котором содержится только хорошо знакомый учащимся материал. Этот контекст должен однозначно раскрыть значение нового слова. В рассказе может быть несколько новых слов. Например, введение слов: die Zeitung, der Leser, die Seite, bringen. Прежде чем составить семантизационный контекст, учитель устанавливает:1) последовательность введения новых слов в контексте; 2) сочетаемость нового слова с ранее изученным; 3) возможность использования  синонимов, антонимов, словообразовательных элементов; 4) необходимость перевода на русский язык.

Пример семантизационного контекста:

Wir haben gesagt, wir lernen auch deutsche Zeitungen lesen. Ein moderner Mensch liest jeden Tag eine oder mehrere  Zeitungen. Wir, die Menschen in Russland lesen die „Prawda“ oder die „Iswestia“, die „Literaturnaja gaseta“ und viele andere. Die Zeitungen informieren ihre Leser über alles Neue in der Welt, über Politik, Kultur und Sport. Die Zeitung „Prawda“ hat sehr viele Leser, sie erscheint jeden Tag. Sie hat 6. Seiten. Die Zeitung „Literaturnaja gaseta“ hat 16 Seiten, aber sie erscheint nur einmal in der Woche, sie ist als eine Wochenzeitung. Sie bringt viel Material über gesellschaftliches Leben...

Введение слова в речевом образце в связном контексте должно сочетаться с работой над изолированным словом, особенно на среднем и старшем этапе обучения.

Вот примеры тренировочных условно-речевых лексических упражнений на формирование навыка употребления слов berichten, der Bericht, der Artikel, bringen.

1. По теме: Die Zeitung.

Мотив темы: Was bringt heute die Zeitung?

Ответы на вопросы учителя по газете «Правда».

Welche Artikel bringt heute die Zeitung „Prawda“? Berichtet die Zeitung über den Sport, das Kulturleben, Politik?  u.s.w.

Ответы: ja, nein...

Was berichtet die Reporter über den Sport? Das Kulturleben, Politik u.s.w.?

Ответы: Die Zeitung berichtet: „Das Fussballspiel zw. „Dynamo“ und „Spartak“ hat... 

2. По речевой ситуации:

Учитель: Gestern habt ihr einen Schulabend gehabt, nicht war? Berichtet über den Beginn des Abends! Wer wird anfangen?

Ученики рассказывают о вечере.

Учитель: Hat Iwanow alles über den Abend erzählt? Wer ergänzt  seinen Bericht? Wer kann noch etwas berichtet?

3. По наглядности: Reporter Schreibikus berichtet. (На ситуативных картинках: дети выпускают газету, работа в школьном саду, помогают взрослым  и т.д.)

4. По тексту: Составить упражнение , задание самостоятельное. (вопросы)

Теперь рассмотрим основные типы упражнений, направленных на формирование лексических пассивных рецептивных навыков чтения и понимания на слух в соответствии с основными этапами создания навыков и умений, изложенных ранее(см. предыд. лекцию) 

1 этап — ориентировочно-подготовительный. На этом этапе новое слово пассивного словаря вводится в контексте (письменном) или изолированно; дается его анализ (форма, структура), этимологическая, семантическая, тематическая связь с другими словами) и выполняются соответствующие упражнения.

2 этап — этап закрепления в соответствующих лексических упражнениях рецептивно-пассивного характера — языковые упражнения. К таким упражнениям относятся: 1) на правильное узнавание пассивно усваиваемого слова по «внешнему» виду в ряду с другими словами, с которыми учащиеся могут смешать новое слово.

2) на анализ слова по составу и определение значение слова по элементам слова (приставки, корня, суффикса, соединительных элементов в сложных словах).

3) на развитие догадки о значении слова в знакомом контексте.

Выводы:

1. Лексические речевые навыки есть навыки интуитивно-правильного образования, употребление (или понимание) иноязычной лексики на основе наличия у человека речевых лексических связей между слухо-речемоторной формой слова и его значением.

2. Несовпадение лексических систем иностранного и родного языков является причиной лексических ошибок в сочетании и образовани слов.

3. В целях прочного овладения лексикой в устной речи выделяют активный лексический минимум, в который входит вся лексика, изучаемая в 8-летней школе (объем 800 слов) и  400 слов — минимум старших классов.

4. Основными принципами отбора лексики в активный минимум является: а) семантический; б) принцип наибольшей сочетаемости; в) принцип частотности; г) принцип стилистической неограниченности; д) словообразовательный.

5. Основными этапами работы над лексикой является: а) ориентировочно-подготовительный, т.е. этап семантизации слов и их первичного употребления; б) этап речевой тренировки и создания лексических речевых навыков в устно-речевых лексически направленных упражнениях.

6. Пассивные (неречевые) рецептивные лексические навыки, т.е. навыки узнавания и понимания лексического материала в письменном и устном тексте при пассивном владении материалом, формируются при выполнении лексических упражнений при чтении текстов.

Упражнениями  для формирования этих навыков являются: а) на узнавание учащимися слова по внешнему виду; б) на определение значение слова по его компонентам; в) на определение значения незнакомого слова с помощью словаря и с учетом данного контекста.

