Лекция № 11

      Тема: Цели, содержание и методика обучения грамматической стороне речи.

· Основной целью обучения грамматическим явлениям немецкого языка в средней школе является — формирование у учащихся грамматческих речевых навыков как одного из важнейших компонентов  речевых умений говорения, аудирования, чтения и письма.

Программа предусматривает:

· Активное усвоение временных форм немецкого глагола Präsens, Präteritum, Perfekt, Plusquamperfekt, Futurum, Aktiv.

· Усвоение имени существительного, овладение падежными окончаниями и суффиксами множественного числа имен существительных, усвоение категории определенности и неопределенности и овладение употреблением определенного и неопределенного артиклей.

· Усвоение имени прилагательного, овладение окончаниями при склонении;

· Усвоение синтаксиса: твердо фиксированного порядка слов, рамочной конструкции, порядка слов в придаточных предложениях.

Требования к объему и отбору грамматического материала для средней школы.

· 1. Главное требование: грамматический материал, изучаемый в средней школе должен быть достаточным для реализации коммуникативных целей преподавания языка в пределах, предусмотренных Программой. По словам В.А.Артемова, речь допускает значительную компрессию (сжатие) в соответствии с целями и задачами коммуникации, поэтому вполне возможно и даже целесообразно ограничивать объем материала, в частности, грамматического, с учетом конкретных условий обучения иностранного языка.

· Другой не менее важный аргумент  в пользу ограничения грамматического материала то, что формирование речевых грамматичесикх навыков (автоматизмов) требует большой практики в языке, значительного количества тренировочных упражнений и, следовательно, времени.

· 2.  Обучение активной и пассивной грамматике.

В методической литературе различают так называемый активный и пассивный минимум. Под активным грамматическим минимумом понимаются те грамматические явления, которые предназначены для употребления в устной речи; к пассивному грамматическому минимуму относятся грамматические явления, которые учащиеся могут узнать и понять в тексте. В активный минимум входит весь материал по грамматике, изучаемый в пределах средней школы, в пассивный — грамматические явления, изучаемые в старших классах (9-11). К последним относятся: Passiv ( Präsens, Präteritum, Perfekt),  haben или sein+zu+Infinitiv.  Активный минимум составляет своего рода ядро всего грамматического материала, отбираемого для средней школы. Основными  принципами отбора грамматического материала в активный грамматический минимум является:

1. Принцип распространенности в устной и письменной речи.

2. Принцип образцовости.

В соответствии с этими принципами в активный минимум включаются лишь те грамматические явления, которые распространяются на значительный круг лексики. Все другие грамматические явления, необходимые для речи, усваиваются  лексически.

3. Принцип исключения синонимичных грамматических явлений, согласно которому в активный минимум включается лишь одно явление, самое распространенное и нейтральное из всех синонимов. 

К главным принципам отбора грамматических явлений в пассивный грамматический минимум относятся:

1. Принцип распространенности в книжно-письменной речи;

2. Принцип многозначности.

Цели изучения грамматического материала для использования в устной речи и при чтении во многом определяют методы работы с ним.

2. Вопрос: Обучение грамматическим навыкам.

1. Основная цель обучения грамматической стороне говорения состоит в создании речевых грамматических навыков (автоматизмов), обеспечивающих грамматически правильное офрмление устной речи.

Основные этапы обучения грамматическим явлениям.

1. Этап презентации и объяснения нового грамматического явления и первичного выполнения грамматического действия.

2. Этап формирования грамматических навыков в тренировочных грамматических предречевых и условно-речевых упражнениях.

3. Этап использования грамматического явления в различных видах и формах речи (этап формирования речевых умений).

Целью первого этапа является введение и объяснение способа образования и сферы употребления нового грамматического материала (или явления), первичное выполнение языкового (или речевого) действия. 

4. Презентация грамматического материала осуществляется в речевом образце в устной форме (на начальном этапе) либо в письменной форме (чаще всего на средней и старшей ступени обучения).

Примерами упражнений могут быть следующие имитативные упражнения:

1. условно-речевые на подстановку, т.е. предъявляется вопрсно-ответный образец, содержащий новую грамматическую форму — 3 л., мн.ч презенса слабых глаголов и личные местоимения (3-е л., мн. ч.)

Учитель: Was machen die Kinder? Die  Kinder lernen. (Sie lernen)

Учитель обращает вемание на новую грамматическую форму — личное окончание — en, показывает серию картинок  с изображением  различных занятий детей и ставит последовательно вопрос: z.B. Was machen die Kinder? Ученики отвечают на этот вопрос в соответствии с содержанием картинок: Die Kinder (sie) lesen. Die Kinder (sie) spielen. Все глаголы, которые  учащиеся  употребляют в своих ответах им уже хорошо известны. Это упражнение является условно-речевым, потому что в нем не содержится новой информации, речевая коммуникация имеет сугубо учебный характер: а именно — закрепить окончание 3-го л., мн.ч. Презенс и местоимение 3 л., мн.ч. в речи.

2. другой вид такого упражнения — упражнение на подстановку в учебной диалогической речи, например:

Учитель: Назови другое действие в том же лице. Ich schreibe.

Ученик: Ich schreibe nicht, ich lese.

Учитель: Ich lese.

Ученик: Ich lese nicht, ich schreibe.

Cложное грамматическое явление, например, порядок слов, перфектные формы, падежные окончания прилагательных и существительных и др.) предъявляется в образце и поясняется правилом относительно  его образования и употребления. Сообщение (объяснение) правила образования какого-либо грамматического явления создает основу теоретическую, своего рода программу — алгоритм действий со стороны ученика. Однако, усвоение учащимися правила не означает, что они могут безошибочно выполнять все языковые действия, которые предусматривает правило.Так, например, правило образования временной формы перфект сформулированное в такой наглядной форме, как: Perfekt=Präsens haben или sein+Part. II осн.глагола, не обеспечивает правильного образования Perfekt от любого глагола (слабого, сильного, с отделяемой неотделяемой приставкой). Необходимы соответствующие    языковые действия, чтобы учащиеся могли более или менее безошибочно выполнять следующие операции:

1. Выделять из инфинитивной формы корень, приставку, суффикс (-en);

2. Присоединять соответствующий суффикс Partizip II суффиксы (-en, -t);

3.Присоединять приставку ge к корню глагола с отеляемой приставкой и опустить ее в глаголах с неотделяемой;

4. Правильно изменять корневую гласную в сильных глаголах;

5. Правильно образовывать личную форму глаголов  sein, haben.

И только после выполнения целого ряда языковых и предречевых упражнений учащиеся могут образовывать Perfekt сначала вне речевой коммуникации. Для создания полной ориентировочной основы в образовании и употреблении перфектных форм немецких глаголов в разных типах предложений необходимо, кроме указанных операций, выполнение еще операции на постановку вспомогательного глагола и   Partizip II в соответствии с требованием порядка слов в предложении и законами рамочной конструкции. Обучение всем этим языковым операциям осуществляется в языковых упражнениях. Эти упражнения могут быть следующими:

1. Упражнения на образование грамматической формы, например, Partizip II от слабых и сильных глаголов по  подстановочной таблице: (z.B.)

turnen – ge – turnt                      lesen – ge – lesen

malen – ge – malt                      sprechen – ge – sprochen

spielen -                                      nehmen – ge – nommen

lachen - 

2. Упражнения на образование  и употребление нужного лица вспомогательного глагола haben   в отдельных предложениях, z.B.  Mein Bruder … (hat) ein Flugzeug gebastelt. …(Habe)  ich schon viele Briefmarken gesammelt?

3. Упражнения на трансформацию имперфектной (претеритальной) формы в перфектную в предложениях, например: Im Sommer war ich im Pionierlager. Wir verbrachten die Zeit dehr schön.

4. Упражнения на образование причастий от заданных глаголв в отдельных предложениях с перфектными формами, например:

Ich bin gestern früh in den Wald... .

Ihr seid spät nach Hause... .

Die Katze ist ins Zimmer... .

Der Hund ist in den Hof... .

Springen, fahren, laufen, kommen

Все перечисленные упражнения относятся к языковым грамматическим, неситуативным и некоммуникативным, аналитическим (так называемым «формальным») упражнениям. (Количество упражнений такого типа не должно быть большим).

Для формирования речевого грамматического навыка на этапе тренировки и автоматизации выполняются упражнения, развивающие егоосновные свойства: автоматизм, стабильное и коммуникативно-мотивированное употребление грамматического знака или явления в речи в заданных границах, т.е. устойчивые слухо-речемоторно-семантические стереотипные грамматические связи. Эта цель достигается путем выполнения условно-речевых упражнений на подстановку, т.е. на формирование грамматической аналогии по сходным речевым ситуациям. Эти упражнения должны быть: 

1. по возможности ситуативными, грамматически-направленными, условно-речевыми, условно-коммуникативными, т.е. имитирующими речевое общение на иностранном языке в заданных пределах.

2. В значительной мере стереотипными, содержать, как правило, хорошо знакомую лексику и тренируемое явление изолированно от других грамматических явлений.

Подобного типа условно-речевые упражнения могут выполняться:

1. На основе  наглядно представленных ситуаций (на серии картин). Учитель ставит, например, к каждой картине последовательно вопросы: Was machen die Kinder jetzt?  Was haben die Kinder im Sommer gemacht? Учащиеся, отвечая на эти вопросы, используют тренируемые грамматические формы Präsens и Perfekt)знакомых глаголв.

Другой вид этого  упражнения на подстановку лексики в тренируемую грамматическую (перфектную) форму в учебной устной речи представляет собой упражнение типа:

 Учитель: Скажи, соответствует ли действительности то, что я буду говорить: Iwanow hat gestern das Museum besucht.

Возможны несколько вариантов ответов:

Ученик: 1. Das stimmt. Iwanow hat gestern wirklich das Museum besucht.

               2. Nein, das stimmt nicht. Iwanow hat gestern kein Museum besucht. Er war den ganzen Tag zu Hause.

                3. Ich weiß es nicht. Ich habe gestern Iwanow nicht gesehen.

2. На основе речевого контекста следующего типа:

Der Sohn zeigt der Mutter seine Hände vor dem Essen. Worüber fragt die Mutter den Sohn in dieser Situation? (Hast du deine Hände gewachsen?) Was antwortet der Sohn? (Ja, Mutti)

Другие аналогичные ситуации: дочь показывает матери дневник, билет в кино, в театр, в музей и т.д.

3. На основе темы:

Учитель: Erzählt, was ihr am Sonntag gemacht habt.

Ученик: Ich bin gestern spät aufgestanden. Ich habe um 10 Uhr gefrühstückt и т.д.(монологическая речь) или:

 Учитель: Sprecht mit einander über den Sonntag.

1-ый ученик: Was hast du am Morgen gemacht?

2-ой ученик: Am Morgen habe ich Morgengymnastik gemacht и т.д. (диалогическая речь).

В этих упражнениях учащиеся должны использовать знакомые глаголы в Perfekt  в тематически связной речи.

4. На основе текста, например  “Sommerferien“. (в ответах на вопросы):

Wo haben die Kinder Sommerferien verbracht?

Was haben Sie im Sommer gemacht?

Haben sie auch Bücher gelesen?  и т.д.

3. Обучение пассивной и активной грамматике.

Наряду с экспрессивными грамматическими навыками говорения и письма у учащихся должны быть сформированы рецептивные, т.е. связанные с восприятием грамматические навыки чтения и аудирования. Особенности рецептивных грамматических навыков  определяются спецификой рецептивных видов  речевой деятельности, а именно узнаванием и пониманием языковых явлений при восприятии письменного и устного текста при активном и при пассивном владении материалом. Рецепция (восприятие) при активном владении материалом базируется на речевых автоматизированных связях слухо-речемоторных образов и их значений при чтении и проявляется в автоматизированности процесса чтения и слушания, целостности восприятия и беспереводности (непосредственности) понимания. Это обусловливается определенным уровнем развития индивидуально-речевого опыта в данных рецептивных видах речевой деятельности. Наряду с активными рецептивными грамматическими навыками у учащихся  должны быть сформированы также рецептивные навыки в рамках пассивно усваиваемого грамматического материала. К таким навыкам относятся: 

1. навыки узнавания и понимания грамматических явлений в тексте на основе имеющихся  в их памяти образов, созданных в процессе развития читательского опыта;

2. дискурсивно-операционные, т.е. обоснованные предшествующими рассуждениями) грамматические навыки анализа — аналитического декодирования грамматической информации текста  (анализ расшифровки грамматически информированного текста).

ВЫВОДЫ:

1. Грамматические речевые навыки являются важнейшим компонентом всех видов речевой деятельности; овладение ими в иностранном языке связано с формированием иноязычных автоматизированных речевых связей (речевых грамматических навыков).

2. В целях овладения грамматическими явлениями до степени автоматизированного пользования ими предусматривается активный грамматический минимум, в который входят наиболее употребительные, необходимые и достаточные для элементарного общения на немецком языке, грамматические явления, предусмотренные программой для средней школы.

3. Основными этапами работы над активным грамматическим материалом является:

1 этап введения (презентации и семантизации) нового грамматического явления в речевом образце и первичного выполнения грамматического действия;

2 этап — этап тренировки (речевой и языковой) и формирование грамматических речевых и языковых навыков;

3  этап — этап  употребления изученных грамматических явлений во всех видах речевой деятельности;

4. Основными типами упражнений являются: 1. языковые и предречевые упражнения (1-ый этап); 2. условно-речевые (устные и письменные) тренировочные грамматически направленные упражнения (2- ой этап).

5. Различают  рецептивные (восппроизводимые) грамматические навыки при активном и пассивном владении языком. Первый вид навыков формируется в процессе чтения текстов, содержащих активный материал и выражается в интуитивно правильном понимании грамматических форм в читаемом или воспринимаемом на слух тексте. Второй вид навыков формируется в процессе чтения  текстов, содержащих пассивный материал. К ним относятся: 1) навыки узнавания и понимания в тексте грамматических явлений; 2) дискурсивно-операционные навыки дешифровки формальных признаков грамматических явлений в тексте (рассуждаемый, обоснованный предшествующими суждениями).

В современной методике обучения иностранного языка и в, частности, к изучению грамматического материала существуют следующие подходы:

· системно-деятельностный, предполагающий определенную систему, последовательность выполнения сначала языковых, затем речевых упражнений и направленных на сознательное применение грамматических знаний при изучении конкретного грамматического явления.

· структурно-функциональный  подход предполагает усвоение грамматического материала, той или иной грамматической формы одновременно с выражением той или иной коммуникативной задачи. Например, на доске представлен конкретный речевой образец, подлежащий усвоению. Учащийся, выполняя определенную коммуникативную задачу, следует данному образцу, употребляет ряд аналогичных фраз с автоматизируемой формой. Наступает время, когда необходимость следовать образцу отпадает, а последующие фразы учащийся произносит по аналогии  с образовавшейся структурно-функциональной моделью. На основе структурно-функционального подхода последовательная многократная повторяемость одной и той же грамматической формы в разных фразах и в разных речевых ситуациях обеспечивает автоматизацию данной грамматической формы, т.е. обеспечивает создание прочного грамматического навыка, а следовательно и прочное усвоение обучаемым того или иного грамматического материала.

· ситуативный подход в изучении грамматического материала очень важен, так как язык отражает прежде всего действительность. Поэтому каждому знаку языка внутренне присуща ситуативная соотноесенность. Это, однако, не  означает, что высказывания «привязаны» к каким-то конкретным обстоятельствам в каждый данный момент общения. Ситуативный подход к изучению грамматического материала предполагает воссоздание на занятиях конкретного грамматического материала в ситуациях реальной действительности, а также в конкретных речевых ситуациях.

Основные этапы формирования грамматического навыка в продуктивной речи

· Следует различать 2 типа обусловливающих говорение на ИЯ грамматических навыков (умений): основные и вспомогательные.

Основные грамматические умения являются неотъемлемыми предпосылками любой речевой деятельности и подлежат автоматизации. Среди них можно различить :

1. Навыки (умения) переносить в речи  грамматические действия  на слова или комбинации слов, которые в прошлом опыте учащимися не охватывались.

2. Умения выбрать правильную грамматическую форму из числа явлений, входящих с ней в одну систему единиц, и умение чередовать эти единицы между собой.

3. Умения употреблять грамматическое явление в сочетании с другими.

Вспомогательные грамматические явления

К ним относятся следующие: 

1) умение осознанного применения грамматических знаний;

2) умение грамматического перефраза;

3) умение переносить сходные грамматические действия с одного явления на другое.

· Основные этапы формирования речевых грамматических навыков:

1-ый этап — ознакомительный;

Целью 1 этапа является ознакомление учащихся с новым грамматическим явлением и приемами выполнения грамматического действия. Озакомление осуществляется при восприятии учащимися нового грамматического явления в речевом образце, предъявляемом в устной или письменной форме.

Письменное предъявление речевого образца наиболее целесообразно на современном этапе обучения, хотя и на начальном этапе эта форма вполне возможна особенно в основном курсе. Вторым компонентом этого ознакомительного этапа является осмысление учащимися нового грамматического явления. Понимая смысл образца в целом, учащиеся лишь догадываются о значении нового грамматического явления и способах его образования. При употреблении сложного грамматического явления, например, Perfekt необходимо сообщение краткого алгоритма выполнения грамматических действий, отдельными этапами которго могут быть — Образование Partizip II, выбор вспомогательного глагола, правильная постановка изменяемой и неизменяемой части сказуемого в предложении.

Ознакомительный этап завершается первичным выполнением грамматического действия по образцу и правилу.

2-ой этап — подготовительный; содержание этого этапа составляет «сознательное, но неумелое выполнение» грамматического действия сначала в языковых упражнениях, если грамматическое явление сложное по своему образованию и употреблению, или в условно-речевых ситуативно-репродуктивных упражнениях, если грамматическое явление не вызывает особых трудностей. На этом этапе происходит дальнейшее осмысление грамматического явления и его запоминания.

3-ий и 4-ый этапы (варьирующе-ситуативные) являются наиболее ответственными в формировании продуктивной речи (речевого навыка), т.к. именно на этих этапах происходит формирование  необходимых грамматических речевых автоматизмов.

Основными видами упражнений на 3 и 4 этапах должны быть тренировочные условно-речевые и подлинно-речевые упражнения. Эти упражнения должны быть ситуативными и коммуникативно-мотивированными. Они должны способствовать созданию достаточно прочных речевых грамматических связей; эти упражнения должны быть разнообразными в зависимости от особенности стимулов и опор, с помощью которых они выполняются (визуальная наглядность, речевой контекст, текст, тема, мотив темы, ситуации), и видов речи (диалогической, монологической, устной, письменной, спонтанной, подготовленной); количество упражнений должно быть достаточно велико, для того, чтобы заложить прочную основу для автоматизированного употребления грамматических явлений в устной продуктивной речи. Только при этих условиях возможно создание достаточно прочного и одновременно «пластичного»навыка, на основе которого и развивая который может формироваться речевое умение употреблять данное грамматическое явление во всех видах и формах речи в естественной связи с другими грамматическими явлениями в целях полного и точного выражения собственной мысли. 

